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Het idee achter ÉpStan

1. De kerncompetenties van leerlingen in het Luxemburgse
schoolsysteem beoordelen

2. Toetsen afgenomen in klas 1, 3, 5, 7, 9
3. Toetsdomeinen:

▶ luister- en leesvaardigheid in het Duits
▶ luister- en leesvaardigheid in het Frans
▶ wiskunde

4. Doelstelling: langetermijnontwikkelingen binnen het
Luxemburgse schoolsysteem beschrijven, begrijpen en
opvolgen

5. Tijdlijn: toetsen worden jaarlijks in de herfst afgenomen
sinds 2010. Daarnaast worden regelmatig nieuwe taken
getest als onderdeel van pretests.
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Het Luxemburgse schoolsysteem

Traditioneel systeem
▶ 3 jaar kleuterschool, Cyclus 1 (C1) genoemd
▶ 6 jaar basisschool: C2, C3, C4
▶ 7 jaar middelbaar onderwijs

Openbare internationale programma’s
▶ Openbare Europese scholen
▶ Internationaal Baccalaureaat (in Fr en Eng)
▶ Internationaal curriculum (Cambridge)
▶ Duits-Luxemburgs curriculum
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Luxemburgse basisschool

C1 (kleuterschool)

C2 (klas 1 & 2)

C3 (klas 3 & 4)

C4 (klas 5 & 6)

Luxemburgs en 10 u. Frans per week

Duits lezen en schrijven en Franse inleiding

Franslessen, voortzetting van het Duits

Duits en Frans
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Traditioneel middelbaar onderwijs

École
Primaire

Enseignement
Secondaire
Classique

Enseignement
Secondaire

Général

Voie
de

Préparation

Universiteit
Technische
universiteit

Meester-
diploma

Actief
leven
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Wiskunde en taal

Basisschool: Duits
Middelbaar onderwijs: Frans
Onze toetsen: op de basisschool in het Duits en op het

middelbaar tweetalig
+ Engels voor de openbare internationale scholen
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ÉpStan vandaag: 1-3-5-7-9
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Klas 1, 3, 5 & 7

▶ De competenties van de vorige cyclus worden beoordeeld.
▶ 3 domeinen:

▶ Getallen en bewerkingen
▶ Ruimte en vormen
▶ Grootheden en metingen

▶ Duits of Frans of Engels (voor IPS)
▶ In klas 7 dezelfde toets voor iedereen (ESC, ESG, VP)
▶ Op papier of tablet
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Descriptoren klas 1, 3, 5 & 7

De descriptoren voor klas 7 zijn gebaseerd op het leerplan van
het fundamenteel onderwijs.

Plan d'Etudes Plan d'Etudes 27

Socle Cycle 3 Socle Cycle 4
Niveau 5 Niveau 6 Niveau 7 Niveau 8 Niveau 9 Niveau 10

L’élève lit et dessine 
sans aide des plans 
simples, en mettant 
en évidence 
la situation de 
certains objets, et il 
nomme et situe sur 
un plan les quatre 
points cardinaux 
(est, ouest, nord, 
sud).

L’élève lit des 
itinéraires sur une 
carte routière, 
il recherche et 
compare les 
distances qui 
séparent deux 
points.

L’élève sait 
naviguer sur des 
grilles grâce aux 
coordonnées qui 
lui sont données.

L’élève dessine 
des plans 
simples sans 
aide et y indique 
l’emplacement 
d'objets.

L’élève tient 
compte de 
l'échelle en 
dessinant un plan, 
même s'il s'agit 
d’un plan plus 
complexe.

L’élève repère 
sa position sur 
une carte et la 
communique 
à l'aide d'un 
système de 
coordonnées.

L’élève dessine sur 
du papier tramé des 
surfaces simples 
(carré, rectangle, 
parallélogramme, 
triangle) et il 
examine leurs 
propriétés 
(verticalité, 
horizontalité, 
parallélisme, 
longueur des 
côtés).

L’élève réalise 
GHV�¿JXUHV�
géométriques 
basées sur 
les propriétés 
géométriques 
des droites 
ou segments 
de droites 
(horizontales, 
verticales, 
parallèles, 
perpendiculaires).

L’élève fabrique 
et analyse 
des modèles 
de solides et 
il représente 
des modèles 
tridimensionnels 
sur un plan 
bidimensionnel.

L’élève décrit le 
triangle isocèle 
et rectangle, le 
carré, le rectangle, 
selon le nombre 
de côtés, le 
nombre d’angles 
droits, les côtés 
de même mesure, 
le parallélisme 
des côtés et les 
symétries internes.

/¶pOqYH�LGHQWL¿H�HW�
produit des angles 
droits, aigus et 
obtus.

L’élève interprète 
la représentation 
en perspective 
d’un solide ou 
d’un assemblage 
de solides (p.ex. 
nombre de 
faces visibles ou 
invisibles).

L’élève reconstruit 
XQH�¿JXUH�
géométrique simple 
en utilisant la 
symétrie de rotation 
et un double miroir.

/¶pOqYH�LGHQWL¿H�
et décrit les 
régularités d’une 
VXLWH�GH�¿JXUHV�
géométriques.

L’élève reconnaît 
tous les axes 
de symétrie 
GDQV�GHV�¿JXUHV�
régulières et 
réalise lui-même 
des modèles 
symétriques.

/¶pOqYH�LGHQWL¿H�HW�
décrit les lois et les 
relations (symétrie 
axiale, translation) 
qui existent dans 
des motifs et 
des structures 
géométriques.

L’élève transforme 
des motifs et 
des structures 
géométriques 
de manière 
systématique et 
selon des règles 
déterminées en 
utilisant l’équerre 
et/ou le compas.

L’élève évalue les 
conséquences 
GHV�PRGL¿FDWLRQV�
apportées à des 
motifs et des 
structures (forme, 
taille, disposition 
des éléments), 
il les adapte 
ou les optimise 
en fonction 
des consignes 
données.

L’élève mesure 
le périmètre d’un 
carré et d’un 
rectangle et il 
détermine l'aire en 
les remplissant de 
surfaces unitaires.

L’élève compare 
ou détermine l’aire 
GH�WRXWH�¿JXUH�j�
angle droit par 
décomposition 
en surfaces 
unitaires.

L’élève produit des 
¿JXUHV�G
XQH�DLUH�
ou d'un périmètre 
déterminé.

L’élève calcule 
en situation le 
périmètre et l’aire 
d’un carré et 
d’un rectangle, à 
condition que les 
longueurs soient 
exprimées en cm 
et en nombres 
naturels.

L’élève calcule en 
situation l’aire d’un 
triangle et d’un 
parallélogramme, 
ainsi que le 
volume et la 
surface d’un 
cube et d’un 
parallélépipède.

L’élève calcule par 
décomposition 
l’aire de surfaces 
complexes  ainsi 
que la surface 
et le volume 
de solides 
complexes.

C2     C3     C4
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Klas 9

▶ De competenties van klas 7 en 8 worden beoordeeld.
▶ 4 domeinen:

▶ Getallen en bewerkingen
▶ Figuren in het plan en in de ruimte
▶ Afhankelijkheid en hun veranderingen
▶ Data

▶ Duits of Frans of Engels (voor IPS)
▶ Drie versies van de toets (ESC, ESG, VP)
▶ Versies onder elkaar verbonden
▶ Op tablet of computer
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Descriptoren klas 9

De descriptoren voor klas 9 zijn gebaseerd op de disciplinaire
competenties van wiskunde in de lagere cyclus en het
curriculum.

mathématiques cycle inférieur
de l‘enseignement secondaire technique

Compétences disciplinaires
attendues à la fin de la classe de 8

e
 TE

et à la fin de la classe de 9
e
 TE

avec compétences élargies pour la classe de 10
e
 TG

ISBN 978-2-87995-976-4

mathématiques
division inférieure

de l‘enseignement secondaire

Compétences disciplinaires
attendues à la fin de la classe de 6e

et à la fin de la classe de 4e

avec compétences élargies pour l’accès aux sections B, C et D

ISBN 978-2-87995-976-4
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Toetsformaat en -structuur

▶ Hoofdtoets : tussen 22 en 28 oefeningen (klas 7), tussen
20 en 26 oefeningen (klas 9). Duur: 45 minuten.

▶ Pretoets : tussen 12 oefeningen (klas 7), tussen 16 en 19
oefeningen (klas 9). Duur : 25 minuten.

▶ Een derde van de leerlingen doed de pretoets.
▶ Items zijn gevarieerd: meerkeuze, drag & drop, korte

antwoorden.
▶ Alle items zijn vooraf getest om hun psychometrische

validiteit te garanderen.
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Klas 1

5 
 

www.epstan.lu 
 

3 Mathématiques - Exemples d‘item 

3.1 Domaine de compétence « Espace et formes » 

 
Instruction de correction : 
1 = Seule la deuxième image 2 est cochée.  
0 = Toute autre réponse. 

 
Niveau de difficulté : 
Niveau Socle du cycle 1 tel que 
décrit dans le Plan d’études 
national. 
 
 
Compétence :  
Identifier et assembler des formes 
géométriques. 
 

3.2 Domaine de compétence « Nombres et opérations » 

 
 
Instruction de correction : 
1 = Toutes les bananes ont été regroupées par sous-
groupes de trois.  
0 = Toute autre réponse. 
 

 
Niveau de difficulté : 
Niveau Socle du cycle 1 tel que 
décrit dans le Plan d’études 
national. 
 
 
Compétence :  
Dénombrer et regrouper des 
collections d’objets jusqu’à 10 
éléments. 
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Klas 3
3 

 

www.epstan.lu 
 

1.2 Kompetenzbereich Zahlen und Operationen 

 

 
 
Korrekturanweisung: 
1 = Kreuz nur bei Fränk, 4. Bild rechts unten  
0 = jede abweichende Antwort  
 

 

Schwierigkeitsniveau: 
Niveau Socle (Cycle 2) 
 
Kompetenz:  
Der Schüler beherrscht das 
Kopfrechnen (Addition und 
Subtraktion) im Zahlenraum von 0 
bis 100, mit maximal 3 Wertziffern 
(z.B. 57+6); Er vergleicht Zahlen 
von 0 bis 100 und ordnet sie der 
Reihe nach.. 
 
Compétence:  
L’élève effectue mentalement des 
opérations d’addition dans 
l’espace numérique de 0 à 100 
comportant au maximum trois 
chiffres significatifs (p. ex. 57+6); Il 
compare les nombres de 0 á 100 
et il les ordonne. 
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Klas 7 multiple choice
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Klas 7 antwoord
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Klas 9 multiple choice
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Klas 9 antwoord
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Wat doen we?
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Klas en school
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Leerling

Mathématiques
Résultats des Épreuves Standardisées 2021/2022
Ecole Fondamentale Exemplange, Cycle 3.1 A, élève no. 9998

Résultat de
votre enfant

Moyenne
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Indice de compétence

Les Épreuves Standardisées (ÉpStan) éva-
luent, de manière rétrospective au début du
Cycle 3.1, les apprentissages réalisés au
Cycle 2.

Résultat : Votre enfant a atteint un résultat
de 366. Ce résultat est en-dessous du Niveau
Socle du Cycle 2. Le résultat de votre enfant
est en dessous de la moyenne des élèves du
Cycle 3.1.

L’élève ayant atteint le Niveau Socle* peut par
exemple :

• désigner les surfaces et les solides par le terme
approprié et comparer leurs propriétés ;

• lire et écrire les nombres de 0 à 100 et les
comparer et les ordonner ;

• effectuer mentalement des opérations d’addition
et de soustraction dans l’espace numérique de 0
à 100 ;

• différencier entre le nombre et l’unité de mesure,
et identifier des montants, longueurs, durées et
poids en tant que tels ;

• mesurer des longueurs (m, cm) ;

• résoudre des problèmes simples à une opération.

L’élève ayant atteint le Niveau Avancé* peut par
exemple :

• construire des rectangles et des carrés selon des
mesures données ;

• comparer et ordonner les nombres naturels de 0
à 1000 ;

• effectuer, en notant des résultats intermédiaires
ou par écrit, des opérations d’addition et de
soustraction dans l’espace numérique de 0 à
1000 ;

• indiquer les grandeurs qui doivent être utilisées
dans un contexte donné ;

• lire l’heure (heure, demi-heure, quart d’heure) ;

• résoudre des problèmes plus complexes à une
opération.

Est-ce que le résultat de votre enfant est moins bon qu’attendu? Un résultat « faible » aux ÉpStan ne reflète
pas forcément la compétence réelle de votre enfant. Le résultat peut être comparé à une photographie instantanée
des compétences mesurées. Différents facteurs, comme par exemple la fatigue, peuvent influencer les performances
observées. Pourtant, il est peu probable que votre enfant ait eu un bon résultat aux ÉpStan, sans avoir acquis la
compétence évaluée.

En outre, il est important de noter que les ÉpStan ne mesurent pas toutes les facettes des compétences décrites
dans le Plan d’Études. D’un côté, il n’est pas possible d’évaluer tous les domaines de compétence à l’aide d’un format
standardisé, de l’autre, le temps prévu pour la passation des ÉpStan est restreint. Ainsi, les ÉpStan comportent une
sélection représentative de compétences qui permettent une évaluation à la fois économique et standardisée. En
conséquence, les résultats aux ÉpStan correspondent à une photographie instantanée, hautement standardisée
mais partielle en ce qui concerne les compétences de l’enfant, tandis que les résultats des Bilans reposent sur une
évaluation à long terme qui couvre l’entièreté du programme d’études. En ce sens, les résultats aux ÉpStan sont
complémentaires et non pas concurrentiels aux résultats décrits dans les Bilans.

*Les détails sur les définitions des Socles pour le Cycle 2 se trouvent dans la version actuelle du Plan d’Études de l’Enseignement Fondamental
(https ://men.public.lu/dam-assets/catalogue-publications/courriers-de-leducation-nationale/numeros-speciaux/plan-etudes-ecoles-fondamentale.pdf).
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Problemen

▶ Waarden aan de uiteinden zijn niet precies
▶ LSA’s zijn ontworpen om eendimensionale schalen te

produceren
▶ Voor systeemmonitoring en niet voor diagnostiekMathématiques
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et identifier des montants, longueurs, durées et
poids en tant que tels ;

• mesurer des longueurs (m, cm) ;

• résoudre des problèmes simples à une opération.

L’élève ayant atteint le Niveau Avancé* peut par
exemple :

• construire des rectangles et des carrés selon des
mesures données ;

• comparer et ordonner les nombres naturels de 0
à 1000 ;

• effectuer, en notant des résultats intermédiaires
ou par écrit, des opérations d’addition et de
soustraction dans l’espace numérique de 0 à
1000 ;

• indiquer les grandeurs qui doivent être utilisées
dans un contexte donné ;

• lire l’heure (heure, demi-heure, quart d’heure) ;

• résoudre des problèmes plus complexes à une
opération.

Est-ce que le résultat de votre enfant est moins bon qu’attendu? Un résultat « faible » aux ÉpStan ne reflète
pas forcément la compétence réelle de votre enfant. Le résultat peut être comparé à une photographie instantanée
des compétences mesurées. Différents facteurs, comme par exemple la fatigue, peuvent influencer les performances
observées. Pourtant, il est peu probable que votre enfant ait eu un bon résultat aux ÉpStan, sans avoir acquis la
compétence évaluée.

En outre, il est important de noter que les ÉpStan ne mesurent pas toutes les facettes des compétences décrites
dans le Plan d’Études. D’un côté, il n’est pas possible d’évaluer tous les domaines de compétence à l’aide d’un format
standardisé, de l’autre, le temps prévu pour la passation des ÉpStan est restreint. Ainsi, les ÉpStan comportent une
sélection représentative de compétences qui permettent une évaluation à la fois économique et standardisée. En
conséquence, les résultats aux ÉpStan correspondent à une photographie instantanée, hautement standardisée
mais partielle en ce qui concerne les compétences de l’enfant, tandis que les résultats des Bilans reposent sur une
évaluation à long terme qui couvre l’entièreté du programme d’études. En ce sens, les résultats aux ÉpStan sont
complémentaires et non pas concurrentiels aux résultats décrits dans les Bilans.

*Les détails sur les définitions des Socles pour le Cycle 2 se trouvent dans la version actuelle du Plan d’Études de l’Enseignement Fondamental
(https ://men.public.lu/dam-assets/catalogue-publications/courriers-de-leducation-nationale/numeros-speciaux/plan-etudes-ecoles-fondamentale.pdf).
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Problemen

▶ Waarden aan de uiteinden zijn niet precies
▶ LSA’s zijn ontworpen om eendimensionale schalen te

produceren
▶ Voor systeemmonitoring en niet voor diagnostiek

Vraag: Kunnen populatiegerichte LSA’s zo worden
ontworpen dat ze het onderwijs beter
ondersteunen zonder hun monitoringfunctie te
compromitteren?
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Linker uiterste: wiskunde klas 9
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Linker uiterste: wiskunde klas 9

48 %

Black box
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Frans en Duits leesvaardigheid

Black box

60 %

Black box

78 %
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Het “below niveau 1” openbreken

▶ Ontwikkeling van pre-level 1 items: onderverdeeld in 3
niveaus
▶ Pre-level 1.1
▶ Pre-level 1.2
▶ Pre-level 1.3

▶ Deze niveaus zijn gebaseerd op PIAAC (Programme for
the International Assessment of Adult Competencies)

▶ De laagste niveaus meten wiskundige analfabetisme
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Framework

Pre-
level 1

PIAAC Curriculum Voie
de Préparation

level 1.1 Basistellen, sorteren, een-
voudige rekenkunde en
herkenning van vormen.
PIAAC: onder niveau 1

VP module 1

level 1.2 Eenstapswiskundetaken
met minimale afleidende
elementen.
PIAAC: niveau 1

VP modules 1-2

level 1.3 Meerstapstaken met ex-
pliciete inhoud en weinig
afleidende elementen.
PIAAC: niveau 2

VP module 3
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Vooruitblik

Work in progress: deze items integreren in de reguliere ÉpStan

▶ pretests met representatieve steekproeven
▶ verder onderzoek naar welke leerlingen zich

in de subgroepen van leerlinge op
basisniveau bevinden (achtergrondvariabelen
enz.)

In de toekomst: pre-level 1 items implementeren in de
hoofdtoetsen voor wiskunde, Duits en Frans

Als toekomstig resultaat: meer waardevolle en positieve
feedback: “kan wel” in plaats van “niet bereikt”
voor leerlingen met een laag competentieniveau
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Voor elke leerling

Mathématiques
Résultats des Épreuves Standardisées 2021/2022
Ecole Fondamentale Exemplange, Cycle 3.1 A, élève no. 9998
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Les Épreuves Standardisées (ÉpStan) éva-
luent, de manière rétrospective au début du
Cycle 3.1, les apprentissages réalisés au
Cycle 2.

Résultat : Votre enfant a atteint un résultat
de 366. Ce résultat est en-dessous du Niveau
Socle du Cycle 2. Le résultat de votre enfant
est en dessous de la moyenne des élèves du
Cycle 3.1.

L’élève ayant atteint le Niveau Socle* peut par
exemple :

• désigner les surfaces et les solides par le terme
approprié et comparer leurs propriétés ;

• lire et écrire les nombres de 0 à 100 et les
comparer et les ordonner ;

• effectuer mentalement des opérations d’addition
et de soustraction dans l’espace numérique de 0
à 100 ;

• différencier entre le nombre et l’unité de mesure,
et identifier des montants, longueurs, durées et
poids en tant que tels ;

• mesurer des longueurs (m, cm) ;

• résoudre des problèmes simples à une opération.

L’élève ayant atteint le Niveau Avancé* peut par
exemple :

• construire des rectangles et des carrés selon des
mesures données ;

• comparer et ordonner les nombres naturels de 0
à 1000 ;

• effectuer, en notant des résultats intermédiaires
ou par écrit, des opérations d’addition et de
soustraction dans l’espace numérique de 0 à
1000 ;

• indiquer les grandeurs qui doivent être utilisées
dans un contexte donné ;

• lire l’heure (heure, demi-heure, quart d’heure) ;

• résoudre des problèmes plus complexes à une
opération.

Est-ce que le résultat de votre enfant est moins bon qu’attendu? Un résultat « faible » aux ÉpStan ne reflète
pas forcément la compétence réelle de votre enfant. Le résultat peut être comparé à une photographie instantanée
des compétences mesurées. Différents facteurs, comme par exemple la fatigue, peuvent influencer les performances
observées. Pourtant, il est peu probable que votre enfant ait eu un bon résultat aux ÉpStan, sans avoir acquis la
compétence évaluée.

En outre, il est important de noter que les ÉpStan ne mesurent pas toutes les facettes des compétences décrites
dans le Plan d’Études. D’un côté, il n’est pas possible d’évaluer tous les domaines de compétence à l’aide d’un format
standardisé, de l’autre, le temps prévu pour la passation des ÉpStan est restreint. Ainsi, les ÉpStan comportent une
sélection représentative de compétences qui permettent une évaluation à la fois économique et standardisée. En
conséquence, les résultats aux ÉpStan correspondent à une photographie instantanée, hautement standardisée
mais partielle en ce qui concerne les compétences de l’enfant, tandis que les résultats des Bilans reposent sur une
évaluation à long terme qui couvre l’entièreté du programme d’études. En ce sens, les résultats aux ÉpStan sont
complémentaires et non pas concurrentiels aux résultats décrits dans les Bilans.

*Les détails sur les définitions des Socles pour le Cycle 2 se trouvent dans la version actuelle du Plan d’Études de l’Enseignement Fondamental
(https ://men.public.lu/dam-assets/catalogue-publications/courriers-de-leducation-nationale/numeros-speciaux/plan-etudes-ecoles-fondamentale.pdf).
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Cognitive diagnostic models (CDM)

Probleem
Large scale assessments (LSA’s) voeren systeemmonitoring
uit, maar bieden beperkte diagnostische waarde voor
leerkrachten en leerlingen.

Idee
Cognitive diagnostic models (CDM’s) toepassen binnen ÉpStan
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Wat zijn CDM’s ?

Kernidee
▶ Geen enkel cijfer,
▶ maar een profiel van vaardigheden

Traditionele toets
▶ Één totaalscore per

leerling
▶ Leerkracht ziet hoeveel,

niet wat
▶ Moeilijk gericht te

interveniëren

Met CDM
▶ Een vaardigheidsprofiel

per leerling
▶ Leerkracht ziet precies

welke vaardigheid
ontbreekt

▶ Gerichte ondersteuning
mogelijk
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Hoe werkt een CDM? Drie stappen

Stap 1

Definieer de
cognitieve

vaardigheden

Stap 2

Koppel items
aan

vaardigheden
(Q-matrix)

Stap 3

Classificeer
leerlingen per
vaardigheid

De Q-matrix (vereenvoudigd)

Item Tellen Opt. <10 Decomp. Opt. >10

Tel 7 objecten 1 0 0 0
Los 5 + 3 op 0 1 0 0
Los 9 + 6 op 0 1 1 1

1 = vaardigheid vereist voor dit item; 0 = niet vereist
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Twee onderzoeksvragen

1. Kunnen cognitieve itemmodellen rechtstreeks dienen als
Q-matrices voor CDM-analyses - zonder post-hoc
aanpassing?

2. Welke diagnostische meerwaarde bieden CDM’s op
cohort-, groeps- en individueel niveau?
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Methoden

Getest 4 competenties: tellen, optelling < 10,
decompositie, optelling > 10 in klas 1.

Data Representatieve steekproef van 45% van het
volledige cohort van klas 1 in Luxemburg;
meertalige populatie (43,5% niet-Luxemburgse
nationaliteit).

Belangrijk ontwerpkenmerk Q-matrix a priori afgeleid uit
cognitieve itemmodellen, gezamenlijk ontwikkeld
door psychometrici, cognitieve psychologen en
vakinhoudelijke experts. Geen post-hoc
aanpassing vereist.
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Leerlingfeedback

curriculum standards for Numbers & Operations (MENFP, 2011) and defined the relevant cognitive 
attributes (e.g., counting, addition < 10, decomposition, addition > 10) as well as the permissible task 
variations. Using dedicated R-scripts, these parameters were systematically combined to generate 
multiple equivalent item instances for each attribute while preserving the intended cognitive demand. 
These cognitive item models and the corresponding Q-matrix were jointly developed by psychome
tricians, cognitive psychologists, and subject-matter experts (SMEs) in an iterative design process (see 
Sonnleitner et al., 2025). Each model explicitly defined the targeted competencies, cognitive processes, 
and attribute – item mappings at the time of construction, achieving consensus among all contribu
tors. Consequently, Q-matrix validation was intrinsically embedded in the model development 
process and did not require a separate empirical or post-hoc validation step. The resulting item 
content characteristics were therefore clearly specified from the outset and directly informed the 
Q-matrix used in the CDM analyses.

For assessing early numeracy development, each student responded to 10 linkage items (8 included 
in the main test booklets, 2 included in the experimental pretest booklet) and 18 items that were 
specific to the administered pretest booklet. In total, 6 different pretest booklets were administered, 
which were randomly distributed at the class level. This corresponds to an incomplete design with 
linkage items, where missing values are completely at random (MCAR) and missing by design. 
Figure 1 shows example items for each subskill.

Students’ demographic and sociocultural background characteristics
In addition to basic demographic variables such as age and gender, several key indicators known to 
influence mathematical development were collected through standardized student and parent ques
tionnaires. Parents’ responses on their current occupation were coded using the ISEI (International 

Figure 2. Example feedback for a student based on the final multiple-attribute hierarchical model (MAHM) giving information about 
the relative standing within the cohort and a more detailed individual evaluation of attribute mastery including strategies to 
improve.

EDUCATIONAL ASSESSMENT 7
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Bevindingen op cohortniveau

Beheersingsniveaus per vaardigheid

Attribuut % beheerst
Tellen 93,2%
Optelling < 10 81,5%
Decompositie 62,6%
Optelling > 10 35,8%

De beheersing neemt af met de complexiteit, wat de verwachte
ontwikkelingshiërarchie bevestigt.
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Subgroep- en affectieve bevindingen

Sociaaleconomische status (grootste effect)
▶ 46,9% van de leerlingen met hoge SES (Q4) vs. 24,3% van

de leerlingen met lage SES (Q1) beheerste alle attributen.
▶ De kloof vergroot na het beheersen van decompositie.

Migratieachtergrond & thuistaal
▶ Het effect van migratieachtergrond was kleiner dan

verwacht.

Affectieve factoren
▶ Wiskundeangst piekt bij intermediaire vaardigheidsniveaus

en neemt daarna af.
▶ Wiskundig zelfconcept stijgt sterk pas na volledige

beheersing.
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Conclusies & implicaties

Belangrijkste bevindingen
▶ CDM’s bieden genuanceerde diagnostische profielen die

één enkel LSA-score niet kan weergeven.
▶ CDM’s maken individuele feedbackprofielen mogelijk naast

monitoring op systeemniveau.
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Toekomst

Pre-level 1 items combineren met CDM-analyse om

drie verschillende subgroepen

te identificeren voor rekenvaardigheid en basisleesvaardighed
voor Duits en Frans.
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Bedankt voor uw aandacht

46 / 46


