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Achtergrond en uitgangspunt voor onderzoek

• Wiskundige attitude belangrijk voor productief 

omgaan met rekenen-wiskunde (Anantharajan et al., 2025)

• Nieuwe kerndoelen

• Doel over stimuleren van wiskundige attitude

• Weinig bekend over hoe wiskundige attitude te 

stimuleren (Di Martino, 2024; Di Martino & Zan, 2015)

• Leraren spelen een belangrijke rol (Guillaume & Kirtman, 2010)

Anantharajan, Otten, 
Veldhuis (2025)



Onderzoeksvragen

Hoe kan de wiskundige attitude van leerlingen 

gestimuleerd worden?

a. Hoe ontwikkelen leerkrachten zich in het 

ontwerpen van activiteiten om de wiskundige 

attitude te stimuleren?

b. Hoe kunnen activiteiten de wiskundige attitude 

van leerlingen stimuleren?



Werkwijze

• Professionele leergemeenschap (PLG)

• Zes leerkrachten en onderzoeker

• Groepen 3, 6, 7, 8

• Zes bijeenkomsten periode oktober 2025-april 2026



Input gegeven tijdens de PLG
Kennis en visie ontwikkeling

Aquilina et al. (2024) en Szczygieł (2023)

SLO (2025)

Tripartite model Kerndoelen primair onderwijs

Oonk, W., & de Goeij, E. (2006). Wiskundige attitudevorming. Reken-
wiskundeonderwijs: onderzoek, ontwikkeling, praktijk 25(4), 37–39.



Input gegeven tijdens de PLG
Ontwerpprincipes

• Low-floor-high-ceiling (Boaler, 2016)

• Probleemoplossen (Leow & Kaur, 2024)

• Aansluiten bij belevingswereld 

van leerlingen (Hernandez et al., 2013)



Kennis en visieontwikkeling

Ontwerpprincipes ~ praktijk



Tim

• Een van de zes deelnemende leerkrachten

• Leerkracht groep 8
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Wiskundige attitude kennis en visieontwikkeling
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Voorbereidingsopdracht
Beschrijf een situatie waarin wiskundige 
attitude van leerlingen zichtbaar werd.

“Verwondering, doorzettingsvermogen, 
zelfvertrouwen [...] en plezier zijn de 
eerste vier woorden waar ik aan denk 
bij een (positieve) wiskundige attitude.”

• Low-floor-high-ceiling • Tekenen/modeleren

• Vraagstelling vergt 
probleemoplossen

• Reflecteren

• Positieve feedback op een 
start maken/proberen/fouten 
maken

• Etc

• Open vraag stellen

• Verschillende aanpakken mogelijk

• Context/belevingswereld

Gezamenlijke ontwerpprincipes 
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Opdracht voor leerlingen

In het afgelopen (gehele) jaar, welke totaalafstand heeft jouw tweetal afgelegd ‘s 
ochtends vóór het binnentreden van school (op de dagen dat je naar school 
ging)? 

“Betrokkenheid was hoog, uitwerkingen 
uiteenlopend in vorm […] sommigen 
hanteerden een afstand en namen dan 
een referentiepunt, bijvoorbeeld de 
afstand van school tot de kerk als 
basis.”
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Ontwerpprincipes Opdracht voor leerlingen

Low-floor-high-ceiling X

Probleemoplossen + Verschillende mogelijke aanpakken

Belevingswereld
+ De route naar school is voor de 
leerlingen bekend

Verbinding ontwerpprincipes en wiskundige attitude van leerlingen
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Herkennen wiskundige attitude en oorzaak

Echte 
nieuwsgierigheid

Vasthoudend, 
niemand 
haakte af

• Langer 
nadenken

• doorzetten

Nieuwsgierig
(dartbord → nieuw
waarom?)
Doorzettings-
vermogen

Voor sommige 
kinderen
echt lastig om 
bij te benen

Competitie

beginnen →
doen →
controleren

Wat heb je qua 
wiskundige 
attitude bij de 
leerlingen gezien?

Door samenwerken 
hebben vertrouwen 
in een goede (reken) 
afloop

open vraag
zorgde ervoor
dat lln….

Foto hielp 
(goede start) 
Zelf vragen mogen 
bedenken

Geen werkblad, 
tof bord!

Open vragen, 
daar gaat mijn 
groep goed op → 
durven

Niveauverschillen

Extra uitdaging
(bedenk iets wat je
buurman niet 
heeft
bedacht)

Wat veroorzaakte 
dat leerlingen deze 
wiskundige attitude 
lieten zien?
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Noteboom, 2020

Ontwerpen

Ontwerphulp om verwachtingen leerlinggedrag te expliciteren

Leerling die 
makkelijke 
weg kiest

Leerling die  
het (te) moeilijk  
maakt

"Ik daag uit, hoeft 
niet conform 
"normaal"."

"Ik loop rond en 
stuur aan op 
haalbaarheid."

Inspireren
• Welk van de opdrachten uit het 

artikel spreekt jou aan?
• Wat zijn kenmerken van de 

opdracht?
• Hoe zouden jouw leerlingen met een 

dergelijke opdracht omgaan? Vergt 
dit aanpassingen?

Teken een figuur met een omtrek van 25 cm

Low-floor-high-ceiling

Ingewikkelder maken met een hoger getal



Opdracht voor de leerlingen

Jullie bouwen een (hopelijk fancy) zwembad waarin zowel mijn partner, hond, kind 
en ik lekker in kunnen zwemmen/spelen.

Je krijgt 3000 tegels van 30 bij 30 cm.

Over 20 minuten presenteren:
• Hoe het zwembad eruit ziet
• Hoe lang het duurt om het te vullen met een tuinslang

4

"Dit had low floor 
high ceiling moeten 
zijn. Nou high ceiling 
was het zeker maar 
low floor... Dit was 
geen low floor."

"Ik vond dat degene waar ik het meest van had 
verwacht ook die vonden het moeilijk en ik denk 
dat die het niet... Die vinden het wat minder vaak 
moeilijk. Dus dat waren de eerste afhakers. Die 
kwamen niet tot dat doorzettingsvermogen. Ze 
waren wel benieuwd."

Leerling die 
makkelijke 
weg kiest

Leerling die  
het (te) moeilijk  
maakt

"Ik daag uit, hoeft 
niet conform 
"normaal"."

"Ik loop rond en 
stuur aan op 
haalbaarheid."
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Ontwerpprincipes Opdracht voor leerlingen

Low-floor-high-ceiling
+ Leerlingen kunnen zelf bepalen hoe 
hun zwembad eruit ziet en daarmee 
de moeilijkheid bepalen

Probleemoplossen
+ Verschillende mogelijke aanpakken
en oplossingen

Belevingswereld + De leerkracht en zijn gezin helpen

Verbinding ontwerpprincipes en wiskundige attitude van leerlingen



Reflectie op wiskundige attitude en ontwerpprincipes5

Ontwerp
Op basis van een eerdere 
(succesvolle) activiteit
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Opdracht voor de leerlingen

Ontwerp een aquarium met rechte hoeken waar 140L water in past.

"De verwachtingen waren duidelijk. En misschien dan ook wel hoog 
[...] dit was wel low-floor als je.... Je kon er iets heel moeilijks van 
maken, maar je kan het in ieder geval. En je kon het niveau 
bepalen [...] Ze vinden het creatiever dan een… dan hun rekenboek, 
dus dat spreekt ook wel over waarom ze het graag doen."

ik [vind] dat ook wel een wiskundige 
attitude. Vind dat je niet zomaar kan 
starten. […] Als je al iets verder vooruit 
probeert te kijken alsof je schaakt, dan 
kun je ook denken ja, het lijkt nu wel leuk, 
maar ga ik dit dan ook af kunnen ronden?
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Ontwerpprincipes Opdracht voor leerlingen

Low-floor-high-ceiling
+ Leerlingen konden zelf de complexiteit 
van hun aquarium bepalen

Probleemoplossen
+ Verschillende mogelijke aanpakken en 
oplossingen

Belevingswereld + Het aquarium in het klaslokaal

Verbinding ontwerpprincipes en wiskundige attitude van leerlingen



Verbinding ontwerpprincipes en wiskundige 
attitude van leerlingen

• Leerlingen vonden het haalbaar

• Leerlingen konden een start maken

Oorzaak: Hoge maar haalbare verwachtingen

• Leerlingen vonden het leuk

Oorzaak: Opdracht stond creativiteit toe

• Leerlingen konden zich er een voorstelling van 

maken

Oorzaak: Aquarium in de klas

Low-floor-high-ceiling

Probleemoplossen

Belevingswereld



Conclusie

• Ontwerpprincipes kwamen steeds duidelijker naar 

voren in opdrachten voor de leerlingen

• Tim kon steeds beter verwoorden hoe de ontworpen 

activiteiten samenhangen met wiskundige attitude

"PLG werkt"



Vooruitblik



s.l.g.vandermaeden@uu.nl
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